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Tun fie das nicht, fo miifjen fie gang bedeutend mehr Porto begahlen. 
gir das ,,Cbv.-Luth. Sdhulblatt” wiirde das, abgefehen bon der bver- 
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Womit und wie find die Minder in der erjten Sdhulwode 
qu bejdaftigen? 


(Von Otto Vieweg. Cingejandt auf Befdlup der Chicago-Lehrerfonferenj.) 





(Sl uf.) 

Was am Vormittage geiibt worden ijt, wird am Nadymittage 
eingehend wiederholt. Der Lehrer jchreibt dann einen Wufitrid) in 
die Linien und jagt: ,Bon unten nach oben!” Cingelne Kinder, wo- 
moglicd) alle, jagen dem Lehrer das nad. L.: ,,Rinder, das ijt ein 
Wufftrih. Was ijt da? Wie wird der WAujjtrid) gejchrieben?” 
Sedes Rind antiwortet einzelu: ,,Der Wusjtrich wird gejdrieben von 
unten nad oben.“ Die$ wird dann 2Omal oder noch dfter im Chor 
wiederholt. Yun zeigen die fleinen Schreiber mit dem redjten Seige- 
finger nad) der Wandtafel und machen unter Unleitung de$ Lehrers 
den MWufftric) nach, wobei jie jpreden: ,Bon unten nad oben!” 2. 
Dies wird etwa 15 Vtinuten fortgejegt, unterbroden von allerlei 
notigen Wniweijungen wie: ,Der Strich darf nicht iiber die Linie 
hinausgehen und nicht jehr dicf jein” 2. Dann zeigen alle auf den 
Ausgangspunft des Strides, auf die untere der beiden didt 3u- 
jammenftebenden Linien, und die Iibungen auf der Tafel beginnen. 
Wahrend der Wufftrid) ausgefiihrt wird, fagen die Kinder immer 
laut, was fie tun: ,Bon unten nad oben!” Bon den vielen fleinen 
Verdrieflidjfeiten, die dabei vorfommen, will ich jchweigen. Des 
Lehrers Geduld wird auf nod) fchlimmere Proben gejtellt. Késnnen 
alle Kinder dieje erjfte Schreibiibung ausfiihren, fo ijt ohne 3mweifel 
viel gewonnen. Wm Vormittag de dritten Tages wird der Wufitrich 
wiederholt; am Nadmittag fommt der WAbjtrid) an die Rethe. Wm 
vierten Tage werden Mufftrid) und Wbftricd) gujammen geiibt; am 
fiinften vormittags YXufftrich — WUbjtrich, Wbftricy — Wujtrich; nach- 
mittags: Wufftrid) — Wbftrid) — Mufftrich und auch wohl das i. 

Mandem Rollegen mag da8, was den fleinen Refruten bis 
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Dahin geboten worden ijt, 3u wenig erjcheinen; aber ic) finde, dap 
es im allgemeinen genug, ja fiir mande vielleicht 3u viel ijt. Vian 
jollte fic) unter feinen Llnjtanden itberjtiirzen. €s wird namic 
nicht blo} gejdrieben; die Rleinen fernen aud) das gedrucite 1 fen- 
nen, und 3war am Nachmittag de8 vierten und am BVormittag des 
fiinjten Schultages. Der Lehrer jagt: br Habt jest das i ge- 
icrieben. Sd) will euch noch ein t 3eigen, daS jieht em flein wenig 
anders aus. Das fieht beinahe jo aus” (der Lehrer jeigt darauf) 
wie ein fleiner Dunge, der zur Sdule gehen will und dent der 
Wind jeine Rappe vom Ropfe genonmmen hat. Yun jecreit der 
sunge: .t — meine Wiige!’“ Das bringt Leben in die Kinder. 
Sie werden mun angeleitet, 3u jagen: ,Der Laut heikt i.“ Nachdem 
alle das getan haben, wird das it nochmals genau befdrieben, nam- 
lid) jo: ein dicer Strich, oben ein Punt. Weiter gehen wir in der 
erjten Woe nicht, die Kinder habén jo viele neue Cindriice be- 
fonumen, dajy die Gefabr der Uberladung nicht ausgejdlofjen it. 
Was die Voricdriften des Lehrers anbetrifft, jo nuh das Kind diele 
entjtehen jeben. Dabei liefere der Lehrer das VBejte, was er 3u leijten 
vermag, und bletbe fonjequent dabet, immer eine jchdne, dem Muge 
des Rindes wohltuende Schrift 3 bieten. Das Rind merft es jo- 
jort, wenn der Lehrer gleichgiiltig wird beim Borjdreiben. Bejteht 
die Vorjdhrift aus mehr als einem Budjftaben, jo wird fie lautiert 
(gelejen). Sch will nun an einem Beijpiele genau zeigen, wie man 
es maden fann. €8 foll ni gefdhrieben werden. Der Lehrer jchreibt 
e$ moqglichjt jon und gro langjam vor. Die Rinder werden ge- 
gioungen aufzupafjen, indem fie, wahrend der Lehrer jchreibt, die 
eingelnen Siige im Chor angeben. YWljo: MWufitric) — Wbitrid) — 
Martitriey — Wbjtric) — Wutftrieh — Mbftriey — Mufjtricey — Punft. 
Der Lehrer zeigt auf das n. Die Kinder jagen un. Dann zeigt der 
Lehrer auf da8 t, und die Kinder fagen i. Xun folgt die Verbin- 
dung ni. Wahrend mun der Lehrer die Vorjdrift vormadt, wird 
jie von den Kindern mit dem Beigefinger der rechten Sand in der 
Luft nadhgemadt. L: ,Was jereiben wir 3uerft?“ R.: ,n.“ 
Sut! Sedhreibt!” Die Kinder jagen im Chor, wahrend fie die 
Schriftziige ausfiihren: Mufftrid) — Wbjtrid) — Wufitricey — Wb- 
jtrid. Hier fommandiert der Lehrer: Galt! Was fommet jest?” 
R.: ,Das i.“ ,Sedhreibt! Wufftrice) — Wbjtrid) — Aufjtrid. Was 
feblt jegt nod?” Der Punt.” , Wohin gehtrt er?” ,,itber den 
legten Ubjtrid.“ ,,Gut! Macht jegt den Punkt!“ Die entipredende 
Bewegung wird ausgefiihrt und gejagt: ,Buntt!“” Nun wollen 
wir das nod einmal lejfen: n, i, ni. Tafeln heraus, 1—2—3! Go, 
jest will id) einmal fehen, wer eine Seite recht fchon fchreiben fann.” 
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Nun jum Rednen. Wann foll mit dem Redhnen begonnen 
werden? Wit dem CEintritt in die Schule. CES hat Schulen gegeben, 
in denen im erjten und bisweilen auch im 3weiten Schuljabre nicht 
geredynet wurde. Wan glaubte eben, mit dem Rednen nidt an- 
jangen 3u Ddiirfen, bis die Kinder lejen fornnten. €8 liegt aber gar 
fein Grund vor, warum man nicht am erjten Schultage mit den 
Nechnen beginnen fonnte. Sn den erjten Woden mup natiirlic& 
vom Sifferrednen abgejeben werden. Yan farm ja den Rindern 
die Begriffe der Sabhlworter beibringen und aud) einfadhe Rednungen 
austiibren [ajjen ohne den Gebraud von Biffern. Wljo nicht die 
Siffern, jondern die Sablen find 3uerjt 3u lehren. Selbjtverjtandlich 
fangen wir nit der 1 an. Yn den erjten Unterredungen wurden 
Dinge, die fic) tm Schulzimmer befinden, jowie Teile des menjdlichen 
Rorpers aujgezahlt. Dies bereitete auf die Anjangsiibungen im 
Rechnen vor. Handelte es fic) aber vorher nur um die Dinge iiber- 
Haupt, jo ijt es uns jegt darum 3u tun, fejtzujtellen, in welcher YUn- 
3abl fie vorhanden jind. 3uerjt werden Dinge genannt, die nur eim- 
mal im Sculzinuner vorfommen. Solche find Ofen, Bult, Schrant, 
Yejetafel 2c. Stellten wir vorber fejt: Sn der Schule ijt ein Ofen, 
jo beikt es jegt: Su der Schule ijt ein Ofen. Dann werden Korper- 
teile genannt, die der Wenjch nur emmmal hat: Kopf, Hals, Leib, Naje, 
Wind, Kinn x2. Die Kinder zeigen eine Tafel, ein Buch, einen 
(Sriffel, eine Hand, einen Finger 2c. Sulegt bleibt die Bejzeichnung 
des Gegenjtandes fort. Der Lehrer zetgt cin Buch und fragt: Wie 
viele jind das? =, Eins.“ Dies wird nod weiter ausgefiibrt mit 
einem Strid, Ning, Wiirfel, Haus, Baum rc., welde Gegenjtande 
der Lehrer an die Wandtafel malt (3eichnet). WS erjte jchriftliche 
Vejdhaftiquig lajje id) das + malen, ohne dah die Kinder die Bedeu- 
tung des Seidens verjtehen. Das Obige wird in der nachjten Leftion 
wiederholt, und dann geht man zu 1+1=—2 itber. Crjt werden 
aber Dinge im Sdhulzinuner, die sweimal vorhanden find, aufgezablt. 
MIS fchriftlicde Ubung lernen die Kinder da8 Gleichheitszeiden — 
idjreiben. Wm dritten Tage werden dann an der Wandtafel einige 
Lojungen entwicelt mit Hilfe von Striden, Ringen und Wiirfeln: 
l+/=||,0+tO=—00, 0+0=—0O00. Das madt viel 
Spa und halt das Yutereffe rege. Wit der jdhriftlicden Mtbung 

+ |= | wird dann eine Seite der Schiefertafel gefiillt. Dann 
fonmmen auc itbungen im Zablen. Dedes Rind jagt: 1, 2 — 2, 1. 
Dabet find aud) die 3ahlenbilder (+) [] den Rindern vorgufiihren, 
jo daff fie, wenn fie eins und z1wei jagen, zugleid) auf die betreffenden 
Sablenbilder zeigen. Bringen alle Kinder das fertig, jo ijt viel ge- 
wonnen, und mid diinft, dah es fiir die erjte Woche genug ijt. Wus- 
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nahmsiweije fonnte ich in diejem Sabre in der erjten Wodje od) mit 
der 3 anfangen. Dieje Sahl wird gerade jo umjtandlid) und ans- 
fiihrlic) behandelt wie 1 und 2 und lagt eine grifere Mannigfaltig- 
feit im Sujanmmenftellen fleiner Mufgaben 3u. Sd balte aber dafiir, 
daB eS genug ijt, wenn die Kinder in der erjten Schulwode mit 
1 und 2 befannt werden. Wanchem mag das 3u wenig erjceinen, 
aber e8 fann nicht geleugqnet werden, daz man die Kleinen im mancden 
Schulen von vornebherein auch im Redjnen iiberbiirdet. Oft wird der 
erjte Rechenunterridt ganz medanijd betrieben. Die Kinder werden 
mit Sifferfram gequalt, den fie nidt verftehen, und dadurd) fonnen 
fie die Luft zur Schule verlieren. Wenn gleid in den erjten Tagen 
griindlich 3u Werfe gegangen wird, jo bleibt mehr fiken, als wenn 
vieles qeboten, aber nur oberfladlid’ durdgqgenommen wird. 
Bei dem Suviel werden die Kinder verwirrt, nervds, angjtlid) und 
unfjicer. Gie fiiblen jich nicht mehr redt wohl in der Schule, wie jebr 
e8 ifnen aud) in den erften Tagen gefallen haben mag. — 

Nun find noch einige Worte iiber das Singen am Plage. Das 
meijte ijt fdhon gejagt worden. Yn der erften Zeit balte man fich nicht 
an den Stundenplan beim Singen, jondern jinge fleikig, jeden Tag 
mebrere Wale. Werden die Kinder miide, jo [affe man jingen; wer- 
den jie unrubig, jo lajfe man fingen; hat ein unvorbergejebener 
Swijdenfall den Unterridtsgang gejtirt, jo fajje man fingen. Das 
Singen ijt ein ganz ausgezeidnetes Mittel, die Kinder 3ugleicd) 3u 
beleben und 3u berubigen. Natiirlich fornen bier nidt alle Gelegen- 
heiten aujgezablt werden, die Veranlaffung geben, fingen 3u lajjen, 
allein man 3audere nidt, ein Lieddhen anjtimmen 3u ‘lajjen, und 
fiirdjte fid) in diejem Salle nidt vor dem Suviel. Wan fonnte 
natiirlic) auch hierin 3u weit gehen. Dod) wenn ein Thema wie das 
vorliegende vor einer Verjammilung von erfahrenen Lehrern verhan- 
delt wird, jo jollten Extreme jelbjtverjtandlidc) qar nicht in Vetracht 
fommen. Cine andere Frage ijt die: Was joll man in der erjten 
Woe fingen lajjen? Much hieriiber wurden jchon Andeutungen ge- 
madt. Kleine Liedden, die den alteren RKindern gelaufig find, wer- 
den von diejen Sfter$ vor- und bon den Rleinen nach und nad mit- 
gejungen, naddem der Lert gehsrig geiibt, das Heit, mecdanijdh 
nadgeiproden wurde. MLS erfte Lieddhen find 3 empfehlen: ,. sc bin 
flein” 2¢., sch bin ein fleines Rindelein” 2c., ,Kommt ein Vogel ge- 
flogen” 2c. Wan wird die Beobachtung madjen, rejp. gemadt haben, 
dak den Kindern englijde Lieddhen gelaufiger find als deutide, jto- 
wohl nad Tert als Melodie. Man geniere fich nicht, eins diejer 
Lieder einmal fingen 3u laffen, wobet man ganz iiberrajdende Er- 
jabrungen maden fann. Go lief ich 3u Ojtern gleid) am Tage der 
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Mufnabme fingen “Always in the Way” und war erjiaunt iiber die 
Schonbheit des Gejanges und die Sicherheit in bezug auf Tert und 
Melodie. So bald alS mdglich jollte dafiir gejorgt werden, dafs die 
teuen” das Anfangsaand Sdhluplied mitjingen lernen. Ob damit 
jon in der erften Woche angefangen werden fann, mu dem eingel- 
nen Lehrer iiberlajjen bleiben. Sch warte damit bis zur sweiten Halfte 
der 3iveiten, oder aud) bis zur dritten Wode. An der Elementar- 
flajje wird oft der Wert des Gejanges unterjdhagt. Cs wird eher 3u 
wenig als genug gejungen. reilicd) erfordert auch diejer Lehrgegen- 
jtand viele Mtiibe, viele Geduld und, wie jeder andere Unterridts- 
sweig, viel Liebe, Liebe zum Kinde, Liebe zur Sache und Liebe 3u 
dem rechten Lehrer, unjerm HErrn und WMeijter. Und da wir uns 
dieje Liebe nicht jelbjt geben und erhalten fonnen, jo mup unier 
taglides Gebet jein: ,O€rr, ichenfe uns dieje Liebe; und wo fie 
jon vorhanden ijt, da ftarfe und erbalte fie aus Gnaden!” — 

Was haben nun die Kinder in der erjten Wode gelernt? Bor 
allem das Notigfte von der tagliden Schulordnung, da8 Wufjtehen, 
Sidhjegen, HSinausgehen, Hereinfommen, das Verhalten in der Sdule, 
libung im Gebrauc) der Sinne, bejonders der Augen und Obren, 
tm Gebrauc) der Junge, tm Handhaben der Schulgerate x. Yn der 
biblijdhen Gejchichte horten jie von Gott, dem lieben SHeilande und 
vom BVeten, und zwei fleine Spriice wurden gelernt. Ym Lejen 
wurde der gejdriebene und gedructte i-Laut geiibt. Dm Schreiben 
wurden die Voribungen ausgefiihrt, der Wuf- und Wbjtric) wurde 
eingeubt und jdhlieplich t gefchrieben. Sm Rednen lernten die Kinder 
die Zabhlemverte t und 2, unter Unitanden aud 3. Es wurden aud 
einige Rinderlieda&en gejungen. 

Wander, dent es in den eingelnen Fadern 3u langjam 3u gehen 
jdien, wird gugeben miijjen, dak eS ein tiicdhtiges Stiicee Arbeit ijt, 
das alles in einer Woche fertig 3u bringen. C8 wird dem Lehrer und 
den Rindern nicht leicht. Und wiirde dies nicht alles halb jpielend 
gelernt, jondern wollte der Lehrer den jftrengen PBrazeptor heraus- 
fehren und mit dem Stocf in der Hand auf die Rinderden losqehen, 
jo wiirde iiberhaupt nidt viel daraus werden. Wljo: Eile mit Weile, 
damit du jpater nicht weilen mut, wenn e§ vorwarts gehen follte! — 

sc) dante den lieben Rollegen fiir die Geduld, mit der fie meine 
geringe Arbeit angebort haben, und halte mid) fiir die daran ge- 
wandte Wiihe reichlid) entjdadigt, wenn ich nur dem einen oder 
andern eine Unregung oder einen Singerzeig gegeben haben jollte. — 

BVemerfung: Wenn eine folche durch und durd jubjeftive 
Arbeit aus der Schule fiir die Schule im ,Schulblatt” verdffentlict 
wird, jo jagt die Redaftion damit noc) nicht, dah alles genau jo 
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gemacht werden muh, wie in der Wrbeit angegeben it. Aud) der 
icliqe Verjajjer Vieweq will jeine Wnjichten nicht jo gedeutet haben. 
Er jagt allerdings, da} qewijje Sacden in der Schule gejdhehen miijjen, 
fiiqt dann aber Hingu: Sh pflege es jo 3u machen.” Wir jehen 
hier gleichjam einen alten, erfabrenen, tiichtigen Braftifus mitten 
in der Schularbeit, und er zeigt uns, wie es gemacht werden fan. 
Dabei diirfen wir nicht iiberjehen, dah der Verjajjer nur eme aus 
einent Sabrqange bejtehende Rlajje im Yuge hat. Sn der gemijdten 
Schule werden fic Xufnahbme und Behandlung der Kinder im der 
erjten Woche etwas anders gejtalten miijjen. Cs ware mun nidt 
blo interejjant, jondern aud) wirflic) nugbringend, wenn em er- 
jahrener Lehrer einer gemijdten Schule uns zeigen wiirde, wie er 
uit den Xeweingetretenen in der erjten Wodje wmgebht, und wie 
er die groperen Kinder zur Hilfeleijtung bet der Cinreihung der 
 Ieuen” herangieht. Das ware ein anregendes Thema fiir eine der 
nachjten Nonferenzen. MR. 


— —<>—— +9 + ~<a — a 


Die Phantajie. 
Shr Refen, ihre Tatigfeit, ihre Bedentung fiir das Kindesleben 
und dic Schule, fowie ihre Ziiqelung.)) 

Die Phantafie ijt diejenige Fabigfeit der Seele, durch welche 
wir injtandgejest jind, die tm Gedadtnis rubenden Borftellungen 
hervorjzurufen und 3u erzeugen und dieje innerlich erzeugten Bilder 
augerer Gegenjtande jo aufzufajjen, fejt3ubalten und willfiirlich 
wieder Zu vergegenwartigen, alS ob fie in der Wirflicdfeit vor uns 
jtanden. Ya, die Seele fann fogar folche innerlicen Bilder will 
fiirlich 3ujammenjegen und dadurd neue Bilder jchatfen, die jie nie 
in joldher Sujammenjegung auger jich gejeben hat. Die Phantaijie 
fan in Raum und Seit Entferntes, ja nie Gejdhehenes dem Geiite 
veranjdauliden; jie fann die Vergangenheit nadbilden, die Sufuntt, 
den Wiiniden entiprechend, fic) vorjtellen; fie fann da8 Wgemeine 
gegenjtandlid) und anjdaulid) maden, fann die Dinge in iinjerer 
Vorjtellung von ihren Seblern befreien, alle Vollfommenheiten 3u- 
janmmenfjteflen und jo Natur und Leben idealijieren. Dn diefer Letst- 
genannten Tatiqfeit bildet dann die Bhantafie fiir Maler, Bildhauer 


1) Literatur: Beller, ,Seelenlehre”; Whler, ,Lehrbuch der Erziehung und des 
Unterridts“; RKehrein, ,Handbuch der Erziehung’; Dr. Volemar. — Lehrplan: 
Pakner, ,Dispofitionen ju padagogifden Wuffiken”; W. Drohe, ,Padagogijde 
Waurfyagwe-. 
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und Sdcrijtiteller, fiir das Gebiet der Nunjt und Literatur eimen 
wertvollen und unentbehrlicden Ytitarbeiter. 

Wir jehen aljo, die Einbildungsfraft ijt eine der Herrlicdhjten 
Waben, die Gott in den Menjchen gelegt Hat, und von allen Fabig- 
feiten des Geijtes diejenige, deren Gebiet am wenigiten bejcdhrantt iit. 
Sie wird aber, fich jelbjt iiberlajjen, durd) Schuld des Wenjchen ge- 
fabrlic), durchbricht dann wild alle Sdhranfen des gejunden Geijtes 
und wird jo 3u einer Quelle des Elendes. So viel furz ither das 
Wejen der Phantafie. 

Veobachten wir miu sweitens etwas genauer deren engere 
Tatigqfeit. 

Ales geijtige Leben des Menjden beginnt ja mit Empfindungen, 
aus denen fic) Vorjtellungen bilden. Dieje befinden jid) aber im 
unjerm Geijte nicht vereinjelt nebeneinander, jondern es herridht 
unter ihnen eine jtete Wedhjelwirfung. Cine Vorftellung drangt die 
andere 3uriic. Mber dod) jind dieje fcheinbar verloren gegangenen 
Empjindungen nicht fiir immer aus unjerm Vewuptiein gejchwunden ; 
nein, fie bejtehen in der Seele fort und febren unter bejonderen lim- 
jtanden in ihrer qanzen urjfpriinglichen Lebbhaftiqfeit und Deutlichfeit 
wieder. Diejes Suriidfehren der Vorjtellungen in das Bewuftiem 
nennt man Reproduftion derjelben. Die Reproduftionsfraft 
fiiqt aljo das BVereingzelte und jcheinbar l[angit Entichwundene des 
Vorjtellungsmateriales von neuem 3u einem Gejamtbilde 3ujammen. 
oreilic) fann die Reproduftion eine treue oder eine nicht getreue jein. 
€Erjtere bringt Vorjtellungen ohne merflidhe Veranderung ins Be- 
wuptiein 3uriicd. Sie nennt man das Gedadtnis. 

Aber nicht immer fehren dieje Vorjtellungen unverandert wieder. 
Unjere Erfahrung [ehrt vielmebhr, wie gewijje reprodugierte Borijtel- 
lungen nad) Form und Ynbalt jo von den ihnen 3ugrunde liegenden, 
frither jtattgefundenen Wahrnehnumgen abiweiden, daz jie diejen 
mehr oder minder ungleic) find. Und dieje nicht getrene Wiederqabe 
der Vorftellungen ijt das eigentlide Gebiet der Tatigfeit der Bhanta- 
fie oder Einbildiungsfraft. Sie wirft da jelbh-produzierend. 
Sie jdheidet 3. B. aus einer Vorjtellungsqruppe eingelne Teile, die 
dem wweiteren Verarbeiten der Vorjtellungen hinderlic&h find, einfad 
aus; fie reift fie mitunter aus ihrer rdumlicen Umgebung und zeit- 
lichen Folge und jest fie in andere raumliche und 3eitlicde Verhalt- 
niffe. Die Phantafie bindet jich da nicht an das Wie, Wo und Wann. 
Umgefehrt aber fiillt fie die in threm BVorjtellungsfreije jo entjtande- 
nen Liicfen aud) wieder aus und jchiebt jo lange nene lieder ein, bis 
ji) wieder ein volljtandiges Ganges gebildet hat. Diejle Tatiqfeit 
der Phantajie tritt namentlicd) in den oft fo unentiwirrbaren Liiqen- 
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getweben bet Rriminalverhandlungen 3utage, leider aber auch jdon, 
und nicht jelten, in jolcden Fallen, in welchen jogenannte ,,geriebene” 
Kinder nad) Entdecfung eines ihrer Streiche durd) bebharrlice Ent- 
jtellung der Tatjachen einer offenen UUberfiihrung und darauf erfol- 
genden entjprecdenden Bejtrafung gu entgehen jucen. Ye groper 
nun die Originalitat der Phantajie ijt, dejto vollfonumener pflegt man 
fie 3u nennen, wahrend die Vollfommenbheit des Gedadhtniffes in der 
groptmodgliden Treue, Dauer und Spannfraft desjelben beftebt. 

Welhe Bedeutung hat nun die Phantajie fiir das Rin- 
DeSleben? Yn der Seele deS Kindes jpielt jie eine groge Rolle. 
Sie auert fich jchon friih beim Spielen des Rindes. Das Wefen 
einer groken Wnzahl von Spielen bejteht darin, dayR jie den Rahmen 
bilden, innerhalb dejjen fic) die Bhantajie des RNindes entfaltet. 
Haufig geicdieht dies jo, daj; das Kind jein eigenes Yc mit einem 
andern Wejen vertaujdht. ECs nimmt ein anderes Wlter an, erfindet 
einen Beruf, verwandelt fic) in ein Vier, ja felbjt in em leblojes 
Wejen. Snuner aber ijt dieje Art phantajtijdher Tatigfert dadurcdh 
arafterijiert, daf; das Kind jelbjt Vtittelpuntt und Gegenjtand jeiner 
PBhantafie ijt. Wuch wenn es in der Umgejtaltung von Dingen 
jeelijd) tatig ijt, tritt e8 jelbft mit jeinem Erleben nicht in den Hinter- 
grund: Cin umgefebrter Stubl 3. B. wird gum bejpannten Wagen, 
und das Kind jehwingt alS NKutjcher jeine Peitidhe. Ytach einer Weile 
wird derjelbe Stubl zu einem Rahne, und gejpannt jentt das Rind 
al8 Sijcher feine gedadte Angelrute in ein eingebildetes Gewajjer. 
Die Dinge werden durd die Phantafie nur der Rolle, die das Kind 
jelbjt jpielt, angepapt. 

Dieje phantajtijdhe Umgeftaltung der Dinge ijt pjydologijd in- 
terejjant genug, um naber darauf eingugeben. Der aupere Gegen- 
jtand wirft da 3undehjt als Reiz, der die Phantafie i Bewegung jest. 
Viel ijt dazu nicht erforderlid); eine entfernte Whnlicdhfeit geniigt, 
und aus einem Stiicé Holz ijt ein Menfe) oder ein Bar geworden. 
Swar taujdt fic) das Kind nicht im geringften dariiber, da eS ein 
Holaftiice und nicht etwa Soldaten vor fid) hat. Wber erjteres ijt jest 
Stiigpunft der Phantafie; e$ hat feine Rolle gewedhjelt und dient nun 
ausjdlieblic) dazu, daS, was in dem Kinde vorgeht, 3u veranjdau- 
lichen, e8 finnlich 3u marfieren. Deshalb ijt auch dieje Art der Phan- 
tafie fo wandlungstibig. Dasjelbe Stiicf Sols fann in iwenigen 
Minuten vielleieht 3um Turm werden und vertritt dann nur ein 
neues Phantafiegebilde. 

Die Cinbildungsfraft de8 Rindes ijt wejentlid Wunjd- 
phantafie. €8 erfindet Gejtalten, Lagen und Umgebungen, in denen 
jich 3 befinden ihm gerade lieb wire. Der Wunfdh, fein augenblict- 
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liches Sdeal, ijt der Sielpuntt jeiner PhHantafjie. Cs gibt in der Tat 
feinen Wunjd), den es nicht derart durcdhleben fonnte, unter jorg- 
faltiger Ausicheidung aller jtorenden Bejtandteile. Das Kind ijt in 
jeinen phantafiereidhen Spielen Heerfiihbrer, Bring und Konig; ja 
nod) mehr, e8 verjest jid) in irgend ein Wejen, das nur etwas ihm 
Wiinjdhenswertes an jid) hat. Das Kind in feimer Cinbildungstrajt 
fliegt 3. B. alS Vogel, jchwimmt als Fiji, lat jich aber durch feine 
unangenehbme Wirklidfeit, die ein foldeS Gejchopt treffen fonnte 
(eta gefangen oder gejdhojjen 3u werden), in jeinem glicdlicden 
Spiele jtdren. 

Sdon die rubige Beobachtung eines jolchen Nindes im jfeiner 
Bejdhaftiqung bietet, vom pjychologijdhen Standpuntt aus, des Sn- 
terejjanten genug. Ind verjteht eS der aufmerfjame Bater, durd 
gelegentlich eingeworjene Bemerfungen der Verwirflicung der imne- 
ren findlichen BVorjtellungen nacdhgubelfen, dagegen allen BVerirrungen 
der KindeSphantafie 3u jteuern, jo Hat er das BVerdienjt, in diejer 
Ridtung einem jpateren gedeihliden Sdulunterrichte ein wertvoller 
Vorarbeiter gewejen 3u fein. 

Da eS nun Mufgabe der Erziehung ijt, alle im Kinde 
idlummernden Leibes- und Seelenfrafte ausgubilden, jo mup aljo 
aud) die Gejtalten und Borjtellungen jchaffende und in Bildern 
lebende Phantajie 3u ihrem Rechte fommen. ede Crziehungsanjtalt 
fann fic) deShalb der Pflict, die PHantajie 3u bilden, nicht 
entziehen, und da$ um jo weniger, al$ dieje einen tiefgreifenden Ein- 
flu auf das gejamte Seelenleben deS Rindes ausiibt. Und wie 
traurig jabe eS in einer Schule aus, in welder die Phantajie nicht 
ihre Hliigel jchwange! Sit fie eS doch, die Dem Denfen injofern vor- 
arbettet, al8 fie die vereinjzelten Borjtellungen aufeimander bezieht, 
miteinander vergleidht und jo Gejamtvorjtellungen jchafft, die nun 
erjt in Iogijdhhe Begriffe iibergehen. Die Phantafie bietet dem Ver- 
jtande erft den Baujtoff, namlich Begriffe, und bildet aljo jo die Vor- 
jtufe de8 DenfenS. Oft ermoglicht erft die Phantajie ein Verjtandnis, 
indem fie 3u den Worten des Lehrers da8 geijtige Bild gibt. Gelingt 
e§ der Phantajie nicht, die Worte und Sehilderungen des Lehrers 
durd) entipredende Vorftellungsbilder gu beleben, jo bleiben jene 
ein leerer Schall, der auch vom Gedadtnis bald genug als bloper 
Ballajt iiber Bord gewerfen wird. 

Was fann nun die Sdule tun, um die widtige Xuj- 
gabe der Bildung und Leitung der Bhantajie 3u lojen? Wo ein 
Kindergarten mit der Schule verbunden ift, fommt gundchjt wieder 
das Spiel in BVetradht. Su diejem Swede miizten dann dem Kinde 
joldhe Spielzeuge in die Hand gegeben werden, weldje die meijten 
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Veranderungen mit fic) vornehmen fafjfen. Die unbedeutendjten 
Spielwaren, wenn jie nur beweglic& find, veranlajjen einen Wedhjel 
und eine Verfniipjung von Borjtellungen, wobei auch die Lehrerin 
in Erjtaunen gerat. Wber das Hauptnittel zur Bildung der Phan- 
tafie in der Schule ijt und bleibt der Unterricht, der 3u diejem Siwecte 
auf die urjprimg@lide Erfenntnisform, die jinnlicdhe Wabhrnehnuing, 
3uriidgeben muh. Deswegen joll aller Unterridht anjdhaulid 
jein. Wher nur den fleinjten Teil deS Unterrichtsitoffes fonnen wir 
in natura vorfiihren und miiffen deshalb mitunter 3u Bildern und 
Wodellen unjere Suflucdht nehmen. Dieje fonnen jedod) nie die YMn- 
jhauung deS wirflichen Gegenjtandes vollftandiq erjegen. Schon 
hier aljo ijt der Lehrer gendtigt, an die findlidhe CinbildungSstraft 
su appellieren, damit die Kinder beim Wnblicl des Vorgefiihrten den 
dargejtellten Gegenjtand jelbjt fich denfen, da8 Heist, 3ur imneren 
Anjicauung, 3ur inneren lebendigen BVorjtellung des bejprodenen 
Segenjtandes gelangen, dah fie fic) davon ein wahres, flares, deut- 
lides Bild maden. Bermodge der auperen Wnjidhamimeg erleichtert 
der Lehrer den Kindern das Verftandnis des Unterridtsftoffes und 
befejtiqt das Wifjen im Gedachtuis des Kindes. Bermodge der inne - 
ren YWnjdhamimng aber bringt er den Unterricdtsjtof aus jeinem 
(eijte unmittelbar vor den Gerjt deS Schiilers, und diejer Tiihlt fich 
dadurcy, wie durch alles unmittelbar Lebendige und Wabhre, beweat, 
belebt, gewecft und befriedigt. ,Die Denftragheit und Teilnahm- 
lofiqfeit vieler Schiiler”, jagt Dr. Normann, ,,bat haujiq nur darin 
ihren Grund, daR der Unterridtsftoff nicht gehorig zur Anfchauung 
qebradt wird, daj da8 Kind nicht 3u jelbjtandigem, tmnerem Ber: 
arbeiten angeleitet wird. Sude deshalb die Vorjtellung, deren imne- 
res Berftandnis du erleidtern willft, fo anjehaulich al$ moglich yu 
machen durd Bild und Wort.” Und der deutiche Padagqog Forjter 
ichreibt: Der qropte Fehler, den man beim Unterricht der Kinder 
su begehen pflegt, ijt diejer, dak man fie aus Mangel an anjcdhaulicen 
Unterricdte, jet eS in Wort oder Vorfiihrung, nicht 3um eigenen Nach- 
denfen und 3ur Verwertung der Phantafie, al$ de unentbehrlichjten 
Hilfsmittels zum Veritandnijje, gewohnt.” Verfahrt der Lehrer hierin 
praftijd qenug, jo wird e8 ihm ein leidtes fein, fic) die innere Selbit- 
tatiqfeit des Nindes 3ur Erreichung jeines Unterrichtsswedes dienlicd 
su machen. Dieje Selbjttatiqfeit 3 erregen und 31 leiten, ijt daber 
Hauptpflicht des Unterridtenden, und er joll deshalb jetnem Unter- 
ridte die Form und Cinfleidiung geben, durd weldhe der Schitler 
qeretgzt und in die Motiwendigfeit verjegt wird, diejen Unterridt 
innerlid) 3u verarbeiten. — 

Wenden wir mim da8 Wigemeine auf die einzelnen Unterridts- 
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qgegenjtande an, jo zeigt es fich, dak im jedem Dderjelben phantajie- 
bildende Elemente vorhanden jind, im emen mehr, in andern weniger. 

Gin gan3 auperordentlic&h phantajiebildender Unterridtssweig 
ijt jedenfallS die biblijdhe Gejdhidte. Hier ijt rechte Anjcdhau- 
lidfeit und Rlarheit. Da lebt und webt alles. Lebendig und an- 
jhaulic) erzahlt die Hetliqge Schrift und ijt bis Heute uniibertroffen 
in ihrer Darjtellungsweije. Selbjt die fleinjten Nebenumijtande wer- 
den nicht vergejjen, wenn fie 3ur Hauptiade in naberer Beziehung 
jteben. Dabet verfallt bei aller Umjtandlicfeit dieje Erzahblungsart 
nie ins Kleinlicde. CEs werden auch feine phantajtijdhen Schatten- 
gejtalten, jondern wirflice Berjonen, Wenjchen m ibrer Gropge und 
Schwadbheit, vorgefiihrt. So erfiillt die biblijche Gejchichte voll und 
ganz da8 Bringip der Anjchaulicdfeit. Dabet may das Kind fic in 
frende BVerhaltnijfe, Sitten, Seiten und Gegenden verjegen, fo dak 
jieiner Bhantafie hier reidlic) Nahrung geboten wird. 

Wan vergleidhe nur einmal, jechretbt ein bedentender Badagog, 
die farbenreide WMannigfaltigfeit des Musdrucé, da8 einfade, edle 
RNolorit der Darjtellung! Hier ijt fein Ringen mit der Sprache, fein 
Meipeln und Seilen jpiirbar. Yn ganz origineller Wrt jpieqelt fic 
das Natur- und Bolfsleben des jiidijcden Volfes wider. Da find 
friedliche Bilder des landlidhen Stilllebens. Wir werden hinaus 
getiihrt auf Matten mit jprojjendem Griin, auf Wiejen mit Lilien, 
idoner al8 Salomo in jeiner HSerrlicdfeit. Wir jehen Saatfelder mit 
dornigen Hecen und fejtgetretenen Wegen, von denen die Vogel den 
Samen aufpicten. Wan fiehbt auch) der Nonige Haujer, wo die Leute 
weide Rleider tragen, und dagtgen in der Wiifte ijt es einjam und 
jtill. Dort haujen Siidhie in Gruben. Much der See fehlt nicht mit 
jeinen ungabligen Sijchen. So breitet jich da8 qanze Land vor dem 
qeijtiqen Muge de$ Rindes aus. Wuf den Xuen weiden Schafherden, 
auf den Dachern fiken die Sperlinge, die Henne ruft ihre Riichlein 
und birgt fie unter thre Shigel, und in den Garten switidern die 
Vogel. WMitunter erblict man auch Mdler, die fic) um ein Yas 
jammeln. Wir jchauen den Saemann, der jeinen Samen ansjtreut, 
den reiden Wann, der gropere Sdeunen bauen will. Da gibt es 
joldhe, die die Hand an den Pilug legen und 3uriiciehen, untreue 
Haushalter, die jich jchamen 3u betteln, und 3u faul find 3um Graben. 
An den Verghalden treibt der Hirt jeine Herde, rujt die Schafe mit 
Namen und fdhiigt jie, wenn der Wolf fommt. Bejonders [ebbhait 
geht e3 am See 3u. Da werden Nege geflickt; andere werjen fie aus: 
Nachen fahren hin und her. Yn der Nahe fiken Zollner und erheben 
die Mbgabe. Vn den Dorfern und Stadten jpielen die Kinder, und 
“rbeiter ftehen umber, um gedungen 3 werden. Hier fiken zwei 
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an der Wuihle, dort mengt die Hausfrau den Gauerteig unter das 
Webl, und hier plaudert die Nachbarin mit voriibergehenden Frauen. 
Bon weitem hort man Bfeifen und Reigen, denn der verloren ge- 
qlaubte Sohn ijt hetmgefehrt. Sungfrauen nehmen.ibre Lampen, 
um dent Brautigam entgegenjugehen. Wir Hhodren vom reiden 
Wanne, der Gewander von Purpur tragt, wahrend der arme Lazarus 
voller Schwaren vor der Liire liegt. Dort eilt eine arme Witwe zum 
ungeredten Ridter. Yn den Schajjtall dringen Diebe und Mtorder, 
und die Strake von Serujalem nad) Serico ijt noc) inumer unfider. 
&s gibt Jremdlinge im Lande, die feine gajtliche Mufnahme finden, 
Wefangene und Rrantfe, die nicht bejudht werden, und Hungrige, die 
nad) Brot jdreien. 

Treten wir mit dem HErrn YEju ins Haus, jo jehen wir die 
Sitten und Gebrauche der Yuden. Dem angejehenen Gajte wird ein 
Rup geqeben. Wut das Haupt wird wobhlriedhende Narde ausgego)jen. 
win Trauerhauje herridht Getiimmel und Weinen. Ym offenen Sarge 
wird der Tote Hinausgetragen. Yn der Synagoge finden aufregende 
\Interredungen ftatt. Sm Tempel zu Serujalem treffen wir Wedhjler 
und Taubenframer. Da fehen wir, wie die Reiden und Armen 
cinlegen. —- Dod da8 mag geniigen. 

Wer moddte leugnen, dah dies wirflich Bilder find, die das 
PBringip der Wnjdaulichfeit ganz und voll erfiillen und 3ugleicy die 
bhantafie lebhajt anregen. 

Nun verfiigt ja gewik nicht jeder Schiiler iiber eine qleid) rege 
Whantafie. Wher vorhanden ijt fie bet jedem Rinde, mehr oder 
weniger. Sie wartet nur darauf, dah fie durd) den Lehrer auf rechte 
Werle in Tatiqfeit qeiest werde. YB. Steqler. 

(SdlupZ folgt.) 


—>  -e- — —_ 


How Should United States History Be Taught? 


(Submitted by C. W.*LINSENMANN, at the request of the North Indiana 
Teachers’ Conference. ) 


Of all subjects taught in our schools none is better suited than 
History to arouse in the learner a natural and enthusiastic interest. 
Bible History as taught in our parochial schools is admirably 
adapted to awaken within the youthful mind and heart the desire 
for a Christian life; United States History portraying the doings 
of men — their brave deeds, great achievements and lives of de- 


votion to principle — stirs within the youthful mind the desire 





for an intimate acquaintance with the good of all ages. History, 
however, is often presented in schools in such a manner as to fill 
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the child with disgust against it, and to impress upon it the idea 
that it is simply a set of lifeless statements about impersonal events. 
There is nothing in the nature of the subject which would produce 
this result, neither can it be accounted for by any lack of interest 
on the part of the child in the facts of which history treats. The 
result alluded to is due chiefly to the method of presentation. ‘To 
prevent such an outcome it is necessary for us teachers to have 
a proper understanding of the import of the subject, the ends to 
be aimed at in its presentation, and the method of teaching tt. 


THE IMpoRT OF THE SUBJECT. 

The knowledge of mankind, acquired by experience and _inter- 
course, is increased by the study of history since it portrays the 
development of a nation’s life. It carries the student into the 
past, so that he can, in his own person, in communion with different 
great men, experience the development; it awakens within him 
interest for persons and events, teaches him to ponder the causal 
connection of the latter, awakens the moral judgment of the motive 
that induced the persons in question to act as they did; it directs 
the student to recognize the dispensations of God in the destinies 
of nations and individuals, and cultivates patriotism: it moves 
the student to sympathize with the great moments of history, with 
the great discoveries, the great resistances, the great achievements 
of men, because either the law was enacted, the sea was searched, 
the land was found, or the blow was struck as we ourselves in that 
place would have done or applauded. Cicero says: “History en- 
lightens the mind, refines the heart, incites the faculty of will, and 
directs it to noble ends.” Indeed, history educates the entire man; 
it improves the memory and enriches the fancy through intuitive 
descriptions. Truly, the import of history is many-sided and great. 


THE ENpDs to BE AIMED AT IN THE PRESENTATION OF 
U. S. History. 

Someone may say, the aim should be to make our pupils 
acquainted with historical facts concerning the discovery and ex- 
plorations, the struggle of the colonists for the possession of 
America, the Revolutionary War, the Constitutional Period, the 
Civil War, ete. True, but resting in this is to rob the subject of 
its broadest interest and its best discipline. Since it is independent 
thought that the pupil will have to depend upon in after life, its 
development should be the constant aim of the teacher. For this 
purpose United States History offers a wide field. History is 
preeminently a thought-developer, but if made to serve merely as 
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a compilation of events, dates, and unrelated facts it fails in this 
its highest function. It requires but little menal activity to re- 
member and state a bare fact, but it does require thought to dis- 
cover and to trace out its causal or resultant relations to other 
facts. For example, Eli Whitney invented the cotton gin in 1792. 
This fact learned merely as a fact or date of history has but little, 
if any, intellectual value. What were some of the results of the 
invention? It increased the acreage of cotton in the United States 
twenty-fold in ten vears, which, in turn, increased commerce and 
manufacturing industry and hastened the rapid development of 
growing power of the nation; it greatly increased the demand for 
slaves, thereby widening the breach between the North and South, 
which later ended in the Civil War. The pupils should tell how 
and why these facts are related. Questions like, “Why did the 
Dutch seek homes on the Hudson? Why did certain battles result 
favorably or disastrously to a certain army? Why did Chicago 
hecome a larger city than Indianapolis? Why did the Spaniards 
flock to Cuba and Mexico?” — cannot fail to arouse thought in 
the pupil. There is cause for every act of Congress, every scheme 
promoted, every state admitted, every experiment, invention, ex- 
ploration, and discovery — in fact, everything has its causes and 
likewise its results. In tracing out these relations the pupil should 
he taught to lose sight of the textbook for the moment and to think 
for himself. He should learn to depend more on his brains for 
ideas and less upon the brains of others. The mind is developed 
only by self-activity and not merely by accepting or rejecting the 
ileas presented in the textbook. Pupils should not be required to 
remember all the facts and dates of history, many of which possess 
no value as a means of intellectual growth, even were it possible 
to retain them. It is idle to hope that pupils will remember the 
date of every settlement, important battle, or change in social con- 
ditions. Let it suffice if the pupil is able to tell approximately the 
time of the occurrence. A writer on history says: “The plan so 
prevalent in schools of learning historic facts in masses of five or 
even six pages for one lesson is positively pernicious. It is de- 
structive of all unity, and it thereby overburdens the arbitrary 
memory and lessens the probability that a child comprehend the 
relations of facts. Failing in this last, he must necessarily fail to 
appreciate history.” 


Teaching history as just stated is objectionable because in 
addition to offering the child a historic report which is without 
coherency, it is generally given to him at the very beginning of 
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his study of history, thus impressing upon him the idea that the 


actual matter under consideration in this branch of study is that 
which is contained in a book. What we should aim at in teaching 
history is to impress the child with the idea that he is now learning 
about men or communities of men in action, and that he can under- 
stand these only as he sees them in their proper relations to each 
other. This, of course, can only be done by presenting historic 
items in complete epochs and having these analyzed. Individual 
facts can thus be viewed in the light of larger enterprises of which 
they form parts. 

Since in our schools history is taught in the light of the Word 
of God, the moral factors must not be overlooked. The moral 
effects of war, panics, famines, schools, churches, literature, inven- 
tions should receive due attention. The questions of duty, right, 
wisdom, and justice should be considered while studying the acts 
of either individuals or communities. In the study of biographies 
we should note the principal traits of each character, and see how 
those traits show themselves in public and private life. The mag- 
nitude of an act is not a safe criterion of its moral worth. An 
honorable life may consist of small deeds nobly done, while great 
deeds done for fame and gain too often portray no goodly traits, 
because of the selfish motives which prompted them. 

Another aim in history should be that the pupil may clearly 
see how God evinces His power in the lives of nations. Nations rise 
and fall. Whole races disappear, and new ones spring up, as it 
were, from the ground to take their places. Great multitudes of 
people are moved by a common impulse to emigrate, to reform, 
to become religious. Inventions and discoveries are made just 
when most wanted. Great men seem born for the times in which 
they live (Luther, Washington). Crises occur in human affairs, 
and when all men despair, help comes from God above. These 
events, and such as these, indicate, yea, prove beyond a shadow of 
a doubt, that the God who made the world still rules it. The pupil 
should be made to see that God did not withdraw His creating hand 
after creation. Without the knowledge of God’s regulation of the 
affairs of men history would seem a grand chaos of disconnected 
facts and discordant elements, a confused pile of ages buried upon 
ages. Our own history abounds in incidents which manifest the 
omnipotent hand of God. Were not the wars of the struggling 
colonies for independence — the war for the abolition of slavery, 
yea, even the discovery of our grand country, which was to be the 
land of religious freedom — guided by the almighty hand of God? 
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Let the teacher of history not neglect to convince his pupils of the 
truthfulness of the Word of God: That righteousness exalteth a 
nation, and that sin is a reproach to any people, Prov. 14, 34. 

The study of history should lay the foundation of patriotism 
and animate tt. 

Let the pupil learn that patriotism does not consist merely in 
lauding the heroes and boasting of the wealth, wisdom, and power 
of anation. Idolatry is very frequently termed patriotism, but true 
patriotism has its source in the love of God, and such patriotism 
our pupils are to learn in the study of United States History. If 
such patriotism is in the heart, the willingness to make sacrifices 
will not be wanting. Our Lutheran schools should train children 
to become citizens who for God’s sake are subject and obedient to 
the government of the state, who pray for it, and who are ready to 
sacrifice for the promotion of the public welfare all gifts and 
powers, yea, even their lives and property. The cost and value of 
our civilization should appear so clearly that the feeling of our 
indebtedness to the past and obligation to the future will arouse 
in us love for our country and for our race. <A study of history 
that does not make more patriotic, better citizens is a comparative 
failure. — In teaching patriotism, care must be taken, however, 
that we do not fill the hearts of the pupils with hatred against other 
nations. Bentham writes: “I would curse patriotism, if I, in 
order to love my own country, should be compelled to become an 
enemy of mankind.” In school we should sow love and not hatred ; 
we should not inflame revenge, but plant peace. 

The fact that the institutional lfe of a nation shows the 
spirit of that nation and records its history should be taught. By 
an institution we understand an agency or any organization or 
arrangement of parts and forces to do a particular work. The 
school, the church, the hospital, the election, the post-office, etc., 
are institutions. A clear understanding of our form of government 
should be gained with the study of history. 

Time does not permit to go into details about such ends as 
the cultivation of language, the strengthening of the will-power, 
the steeling of the character, ete. 

Let us now endeavor to show how these ends can best be 
achieved. 

Tue Mernop or Teacutne U. 8S. History. 


Herbart says: “History is the preceptress of mankind; if 
this is not the case, the fault lies with the teachers of the young.” 
We, as teachers of the young, should, therefore, be well informed 
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as to the best methods of presenting such an important study in 
our curriculum. Let us, therefore, endeavor to answer the question : 
What method should be used in teaching United States History? 
The methods used in teaching history are various. In all not less 
than seven different methods are distinguished by pedagogues. 
Relative to the style of presentation, history may be taught accord- 
ing to the biographic or pragmatic method; relative to the chro- 
nology, according to the chronological, synchronistic, or regressive 
method; and, finally, relative to the manner of presentation, ac- 
cording to the grouping (topical) or comparative method. 

To go into details about all these methods would require too 
much time and space. Let it suffice to state that none of the 
methods mentioned can be applied exclusively in our common 
schools. We must, moreover, combine different methods in order 
to adapt the matter taught to the children’s minds. If in all of 
our schools four, five, or even more teachers were employed, 1 would 
suggest the topical method in connection with the use of questions 
and answers, especially for the higher grades. This is the method 
almost universally employed in our public schools. If, for instance, 
according to this method, the Mexican War would be the subject 
to be taught, the teacher would write the following topics on the 
blackboard: Causes of War; ‘Taylor's Campaign; Conquest of 
Northern Provinces; Scott’s Campaign; The Peace. A talk on 
these different topics now follows by the teacher, after which a 
thorough examination by questions on the subject succeeds. 

But our ungraded schools, and schools with only two or three 
teachers, can permit their pupils to devote but a small portion of 
their time to the study of history, and on this account it appears 
to me that most of our common schools can best achieve the desired 
ends by offering our pupils short, but vivid, and substantial biog- 
raphies of the makers of American history. These biographies must 
necessarily, especially in the higher grades, be arranged chrono- 
logically and presented pragmatically. (Causes and effects must 
be given.) — The biographic method does not present coherent 
history; it presents stories or histories from history. It portrays 
great personages who have introduced and carried out noted de- 
velopments in history, and who, as it were, embody in themselves 
the time in which they lived. It portrays great incidents and 
events, which in their sweeping consequences influence coming 
generations. It portrays the states of culture and circumstances 
of the times in which such personages lived, the struggles which 
they underwent, the victories they achieved, and the blessings which 
8 
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they wrought. In short, the biographic method groups the prin- 
cipal historic facts around an individual and demonstrates them. 
Now and then, however, several persons from different spheres of 
life appear on the scene, in synchronistic manner, in order to give 
the pupils a view, full of life, into the conditions of a certain time. 

During the years of school life preceding the child’s introdue- 
tion to formal history, say before the child has reached the age of 
eleven or twelve years, the biographies studied should deal largely 
with the youth of the characters studied. It is with man that the 
student of history is concerned, and he should be prepared for such 
study by being made acquainted with man when he is not mature 
enough to understand the actions of communities. The child in 
his immaturity and inexperience can be interested in the exploits 
of children, when he will not be moved by a recital of the achieve- 
ments of great men. Consequently, the boyhood days of eminent 
men should be used as a means of leading the learner to understand 
and appreciate their later developments in character and accom- 
plishment. The boyhood days of Lincoln in his home of poverty 
and amidst the scenes of busy industry; the tow-path experience 
of Garfield; the apprenticeship of Franklin in his brother’s print- 
ing office and his later adventures in getting established in business ; 
the brave deeds of the boy Farragut, made midshipman at the age 
of ten, —all these, and many more, will reveal more human char- 
acter and more possibilities of human life to the child than can 
be impressed by the study we find recorded in the ordinary school 
history. The one common element running through such lives, 
which has given to them their breadth and stability, is the element 
of persevering industry, the struggle for self-improvement, which 
often caused them to sacrifice their meals by day and their rest 
by night. Such lives reveal the presence of an immense faith in 
human endeavor, for it is a notable fact that the majority of men 
who have become famous could say, as did Henry Clay, “The only 
things I inherited were ignorance and indigence.” — Again, the 
private deeds of men whose brilliant services adorn the pages of 
history will appeal strongly to the young. “Washington’s fair but 
extraordinary treatment of the miserly ferry passengers will reveal 
to children a trait of his character that was influential in making 
him the wise councilor and efficient leader that he was.” (Smith.) 

Aside from studying biography at this stage of life, such in- 
cidents as the invention of the cotton gin, the laying of the Atlantic 
Cable, the construction of the first telegraph (1844), the running 
of the first steamears and steamboats (1807), the Mississippi jetties, 
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the Brooklyn Bridge, the Niagara Suspension Bridge, and many 
others less familiar should be presented in bold relief. 

| am well aware of the fact that studying the life of great men 
before they really begin to make history, studying scattered inci- 
dents, is not history in the fullest sense of the word. “History is 
a methodical record of the important events which concern a com- 
munity of men, usually so arranged ag to show the connection of 
causes and effects. It is a statement of the progress of a nation or 
an institution, with philosophical inquiries respecting effects and 
causes.” But if not history, these biographies, as Wickersham 
writes, may be considered fragments of history, since they consti- 
tute the materials of which history is made up. Children begin 
learning all things by fragments, and if such biographies are re- 
lated in a pleasing style, the children will in this way accumulate 
a vast store of facts. Wickersham says: “The first thing | would 
place in the hands of children to be read or studied would be frag- 
ments of history.” 

Having thus laid the foundation, a more systematic course of 
study is now entered upon, as a rule, when the pupils have reached 
the age of eleven or twelve years. ‘To present clearly and accurately 
the facts and principles in the lives of some of the chief founders 
and builders of America is by no means an easy task on the part 
of the teacher. It requires careful preparation. History cannot be 
developed, it must be related. The teacher must relate freely and 
fluently. Reading history from a textbook to the pupils is devoid 
of life and cannot beget life. The delivery must be clear and 
distinct. The teacher should not use words of which the children 
do not know the meaning; he should not skip from one point to 
another, but have his lessons arranged logically. In teaching the 
wars that took place during an individual’s life, the causes and 
effects, the geography of the most important battles, and also some 
of the most important dates should be learned; the plan of cam- 
paign must be kept in mind, and it must be observed of each battle 
how this plan was aided or defeated. When colonization is being 
studied in connection with the biography of an individual, the 
colonies should be contrasted. 

Naturally these lessons should be given in chronological order. 
But some one may ask: Is it possible to teach the most important 
historic facts of United States History in and by biographies of 
individuals? Some might readily admit that such a procedure is 
possible in the study of the different administrations of the govern- 
ment, but how about the discoveries, settlements, and growth of 
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the colonies, the Indian War, the Revolutionary War, the War of 
1812, the War with Mexico, the Civil War? Permit me to point 
out the possibility of the undertaking. 

The most important facts of the discovery and settlement 
periods may be taught in the biographies of such men as Columbus, 
Cabot, De Soto, Ponce de Leon, Balboa, Raleigh, John Smith, 
Henry Hudson, Miles Stanglish, Roger Williams, Lord Baltimore, 
Penn, and Oglethorpe. The Indian wars may be taught in the 
biographies of Washington, King Philip: the most important facts 
of the Revolutionary War in those of Washington, Clark, Putnam, 
Wayne, and Jefferson; later wars in the biographies of W. H. Har- 
rison, Andrew Jackson, ete.; the war with Mexico in the biographies 
of Sam. Houston or Sutter; the addition of the Oregon Territory 
to our possessions in connection with Robert Gray; the addition 
of California and New Mexico in the story of Captain Sutter: the 
Civil War in the biography of Lincoln. 

History cannot be taught well without the aid of geography. 
The geographical facts connected with each event should be brought 
out distinctly. The wall-map should often be referred to. The 
blackboard should not be spared. Draw the plot of battles and trace 
on the board the exact route of each army, and have the pupil name 
each battle as its location is pointed out by the teacher until the 
pupil is familiar with the plan. Whether the subject be explora- 
tion, colonization, war, or any other important sectional movement, 
the geography must accompany it to render it intelligible. 

Pictures of people and places, stories, and anything that will 
make the subject real, should be made use of. For children, noth- 
ing that is available will do more to arouse interest, aid the imagi- 
nation and understanding, and impress facts, than good pictures. 
Collections of such pictures may be made by teachers with but 
little expense, if they are only on the alert for them. Relics of the 
Revolution or Rebellion will also greatly increase the interest. 

Review. — In addition to the material aids mentioned above, 
it seems important to impress the need of reviews as a means of 
comprehending as well as remembering history. Leading questions 
may be asked, or the pupil may present his knowledge unaided. 
In the review, which is given as a test of knowledge and not 
primarily for the sake of impressing a series of facts, the order 
which was followed in the original presentation may be changed. 
Items may be called for promiscuously, but in the presentation and 
repetition which is meant to fix the facts a definite order should 


be observed until the series is grouped. 
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The following steps should be taken in presenting aun historical 
event in the biography of an individual : 

1. Acquaint the pupils with the geographic facts connected with 
the historical event to be taught. F 

2. Relate a short paragraph at a time, and then ask questions 
on it. 

3. When all paragraphs have been studied in this manner, 
develop the summary by questions. 

As already stated, this method requires thorough preparation 
on the part of the teacher, but the results achieved will richly com- 
pensate him for his labor. 


a —>— -0- > ——— 


Der evangelijd=lutherijdhe Kirdengejang. 





Wit Recht wird die evangelijd-lutherijde Kirde eine fjingende 
Rirde genannt, da fie einen groken Scag von Herrliden Nirden- 
liedern bejigt, die von den 3u ihr gehorenden Gemeinden in den 
Wottesdienjten auch inumer noc) gejungen werden. Sn unjerer Sy- 
node und in den mit uns im Glauben einigen Synodalgemeinjdajten 
ijt jeit vielen Sahren der jogenannte altrhythmijde Gefang der 
Nirdenlieder im Gebrauch. Wodurch jich diejer in hochjt bedeutjamer 
Weije von dem in andern evangelijden Kirchengemeinjdhajften iubliden 
blof accentuiert rhythmijden Gejange unterjdeidet, fann uns nur 
flar und verjtandlic) werden aus der Gejchidte der Entitehung und 
Enttaltung des evangelijdh-lutherijden Kirdengejanges. 

Die 3ablreichen Gegner des altrhythmijdhen Rirchengejanges 
behaupten, daz die Umwandlung desjelben in den nur accentuiert 
rhythmijden eine folgerichtige Uinfehr 3u der urjpriingliden grego- 
rianijden Gejangsweije jei, die eingig und allein fiir den Wajjen- 
gejang der Gemeinden und fiir die rechte Feierlichteit des Gottes- 
dienjtes pajjend fei. Wir verneinen aufs entidiedenjte, dak unjer 
Wottesdienjt durd die Einfiihrung und Bylege der altrhythmijden 
Weijen 3u vielen unjerer Nirdenlieder an Feierlicdfeit verloren habe, 
und behaupten vielmehr, dak unjer Rircdengejang dirrch die Riicéfehr 
3u den urjpriinglicden altrhythmijden Welodien an Ausodrucksfabig- 
feit unjers Glaubenslebens viel gewonnen habe, und damit aud) der 
Sottesdienjt an der rechten und wirflich jchonen Feierlicdfeit. Uns 
in Ddiefer Uberzeugung gu ftarfen und 3u befejtigen, dazu moge der 
folgende gejdhichtlice Tiberblict iiber die Entitehung und Entwidlung 
unjerS Kirdengejanges dienen. 

Wir verftehen unter Rirdengejang hier ausjdlieplich die Melo- 
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die inerer Rirchenlieder jowohl hinjidtlich der ibnen eigenen Jorn, 
als aud) in Beziehung aut ibre mujifalijche Berwendbarfeit, jo wie 
Nock, Winterfeld und andere Wujifferiftitetler Kirchengejang and 
Rircenlied 3u unterideiden pflegen. 

Der evangeltich-luthertidhe Rirchengejang bat mit dem evan- 
qelijdh-lutherijden Rirchenliede jeinen YWunfang und jeinen YFortgang 
qenontmen und bat, wie diejer, nach der gebrauchlicden Winahme der 
Wtujifhijtorifer 3wet Perioden der Entwidlung durdhgemadcht, namlich 
die erjte Beriode von 1517 bis 1648, in welder das evangeltic- 
lutherijde Rirchenlied als firclicdhes Glaubenslied mit dem vorbherr- 
icenden Geprage der Objeftivitat (Veziehung auf die Glaubenslehre) 
obwaltete, und die aiweite Periode von 1648 bis 1756, in welder das 
Rirdenlied als Mndacdhtslied mit dem vorbherridenden Geprage der 
Subjeftivitat (der perjonlicen Stellung zur Glaubenslehre) m e- 
braucy fam und die alten Glaubenslieder haufiq verdrangte. 

Die erjte Periode der Entwielung des Kirchenliedes und Rircen 
qejanges bat uns die wertvolliten und jchoniten Rirchemweijen ge- 
liefert; aus der aiweiten Beriode ijt nur wenigq Gediegenes 3u unjerm 
WMelodienfdhak hingugefommen. 

Wie aus den Daten der erjten Periode 3u erjehen ijt, fiibrt uns 
die Sejdhidte unjers Kirdengejanges in die Anfangszeit der Refor 
ination 3uriie. Nachdem D. Martin Luther durch jeine Thejen 
gegen den Wblak die rechte Lehre von der Redhtfertiqung emes armen 
Siinders vor Gott dem deutidhen Volfe fundgetan, und als viele 
taujend qnadenbungrige Herzen ihr gugejauchst und jich 3u ihr be- 
fannt batten, bildeten jich hier und da in Stadt und Land Gemeinden, 
die fich gu Der reinen Lehre des Evangeltums halten wollten. Luther, 
der die Sangeslujt des deutidhen Volfes woh! fannte und von vornber- 
ein die Vetetliqung der Gemeinden am Gottesdienjte wiinidte, jorgte 
aud) jogleich dafiir, dak deutice Lieder, die die reine Lehre enthielten, 
mit geeiqneten Singweijen in Deutjchland verbreitet wurden. So 
erfdjien als eins der erjten Lieder ,,Itun freut euch, lieben Chrijten 
q’mein” 1523 oder 1524 anf einem fliegenden Blatte, das in furzer 
Seit im Deutichen Reiche weite Verbreitung fand, und durch weldjes, 
wie Hehujius jagt, ,viele hHundert Chrijten zum Glauben bradt 
worden fein, die jonjt den Xamen Lutheri vorher nicht horen modten; 
aber die edlen, teuren Worte diejes Wlannes haben ibnen das Her; 
abgewonnen, dak fie der Wahrheit beifallen mupten”. ES fam hautig 
vor, day die verjamme\)lte Gemeinde den Briejter durd da8 Wn- 
jtimmen eines LiedesS von Luther zum Wbtreten von der Ranjel 
notigte und damit anzeigte, dak fie die Einfiihrung der reinen Lehre 
de8 Evangeliums verlangte. 
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Luther war von Yugend auf der Wlujif jebr gugetan und ein 
quter, fleifiqer Sanger; er bejaj aud) Fertiqfeit im Sloten- und 
Yauten}piel und war durd Selbjtiibung ein genauer Renner des 
firchliden Runjtgejanges, von dejjen fontrapunftijdhen Sagiweijen 
und Formen er ein ausreichendes Verjtandnis bejaj. Cr erfannte 
jehr genau den Unterjdied swijdhen dem troden jdulmagigen und 
dem fiinjilerijd belebten Sage, wie fein zutreffender YWusjpruch ber 
den groken Weijter SoSquin de Pres und fein Schretben an den 
beriihinten Seitqgenojjen Ludwig Senfl es beweijen. Da er ein qe 
iibtes, feinfiihliqes Gebodr fiir Gejang hatte, jo war ihm auch das 
handwerfsmagiq fjinnloje Wbleiern der Rirchengejange durd die 
Chore der Woncdhe in den Gottesdienjten ein Greuel, und er erflarte 
es fiir Gjelsgejdhret. Wuch der bedeutende Theoretifer A. B. Warr 
erfeunt dieje Durchgebildete mufifalijdhe Befabiqung Luthers in vol- 
lem Wape an, indem er fcreibt: Luther freute fic) des wunderjam 
jinnreiden Wejens, das 3u ibm in den Wuteten’ eines Senfl und 
anderer Seitgenofjen beriiberfam; eS ijt einer der Berweije jeimes 
Tiefblicés, dafy er durch die Wusartung der Kirchenmujif und die 
Rlagen von jeiten der erleuchtetiten Ylanner der romijcen Nirce 
hindurd den guten, unverweslidhen Rern bejjer er- 
fannt als irgend emer feiner Seitgenojjen.“ Luther war darum, 
wie fein anderer jeiner theologijden WYtitarbeiter, imjtande, den 
Rirdengejang im der evangelijd-lutherijden Kirche auj die redjte 
Bahn gu lenfen und auch den bis dabhin gejanglic&h) vernadlajjiqten 
Laten Lieb und wert 3u machen. Selbjt wenn er nur der Erfinder 
dreier Welodien: ,,Cin’ fejte Burg it unjer Gott’, ,Xejaia, dem 
Bropheten, das gejdah“ und ,Wir glauben all’ an einen Gott, 
Schopfer”, gewejen ware, jo ijt doch jeine Tatigqfeit als Redafteur 
der Kirchenweijen nod bewundernswert genug. Welche Gejdictlich- 
feit und Sorgfalt bat er in der Umarbeitung vorhandener Weijen 
gu den alten firdlicen Syimnen gezeigt, damit fie, der iiberfliijjiqen 
Verszierungen entfleidet, einfacd) genug fiir den Gemeindegejang wiir- 
den; weldhes Feingefiihl in der Auswahl aus mebhreren Yelodien 
gu demjelben Rirdenliede offenbart fic) dadurd, dajz er gerade die- 
jenige traf, die dem Ddeutiden Volfe jozujagen aus dem Herzen und 
gum Herzen gejungen war! Er war aber durdaus nicht einjeitig 
in feinem mujifalijden Geldhmac; er nahm die Melodien nicht mur 
aus den gregorianijden Gejangen, jondern aud) aus den deutj den 
geijtliden und weltlidhen Volfsgejangen. Luther 30g 
gu der Arbeit deS WMusmabhlens und Verbejjerns der Kircdhengejange 
aud) funjtverftandige Wanner hingu, jo infonderheit Johannes 
Walther. Diejer ergahlt iiber jein Verhaltnis 3u Luther bet diefer 
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Arbeit folgendes: YS Luther vor vierziqg Vabhren die deutjde Ytejje 
gu Wittenberg einrichten wollte, hat er mich nebjt feiner furfiirjtliden 
(naden alten Sangmeifter, Chrn Nour. Rup Mumps), 3u fic) nad) 
Wittenberg erfordert und nich die Zeit dret Woden lang dajelbjt 
aufgebalten, die Choralnoten iiber etlice Evangelien und Epijteln 
ordentlid) 3u jchreiben, bi8 die erjte deutide Wey in der Bfarr- 
firdjen gejungen ward. Cr jagte mir aljo: Cbrijtus ijt em freund- 
lider HErr, und feine Reden find lieblicd, darum wollen wir sextum 
tonum 3um Cvangelio nefmen, und weil St. Paulus em ernjter 
Wpojtel ijt, wollen wir octavum tonum zur Epijtel nehmen.” «Bor. 
der Melodie ,Sejaia, dem Bropheten, da8 gejdah” riihmt er nod 
bejonders, wie Luther alle Noten auf ,den Tert” nach dem ridjtigen 
MAccent und Concent jo meijterhajt und wobl geridtet habe. 

Sdon im Sabre 1524 erjcdien, wie man wohl annehmen mag, 
alS Srucht der eben erwahnten Konferenz iiber die Cinrichtung des 
deuticdhen evangelijden Gottesdienjtes die erjte Gejangsjammlung 
im Drucf, acht Lieder mit jechs Singweijen enthaltend, unter dem 
Vitel: ,,€tlicy Chrijtlid lider Lobgejang, und YBjalm, dem rainen 
wort Gottes gemef, aug der heiligen Sdhrifft, durch manderley hod)- 
gelerte gemadt, in der Nirden 3u fingen, wie es denn Zum tayl 
berayt 3u Wittenberg in Ubung ijt.” Ob wohl dieje Sammlung be- 
{&heiden auftritt, jo bildet jie dod) den Keim aller jpateren lutheri- 
jen Gejangbiicer. Welche Teilnahme fie fand, davon 3zeugen die 
im BVerlauje eines einzigen Sabres wiederholten Xuflagen derjelben. 
Nod) in demjelben Yahre ward 3u Erfurt das erjte Originalgejang- 
bud) gedruct, ein von Luther jelbjt Herausgegebenes und mit einer 
trefflidhen Vorrede verjehenes Werf: , Eyun Endiridon oder 
Handbudlein, eynem yglidhem Chrijten fajt nuglich bet fic) zu 
haben, 3ur jtetter vbung vnd tradtung genitlider gejenge vnd Bjal- 
men, Rechtidaffen und funjtlid) verteutidht“, 1524; es erjcien in 
vier Wusgaben und enthielt 25 Lieder. Das ebenfalls 1524 heraus- 
gegebene ,,Geijtlices Gejangbiidhlein” von Yohannes Walther ent- 
Halt jon 32 deutiche geijtlice Lieder mit 35 Melodien und 388 Ton- 
jagen. Dieje Tonjage jind bi8 auf awe, in denen die Melodie in den 
Distant oder Gopran gelegt war, in der 3u jener Zeit iiblicden Weise 
fontrapunttijd gejegt, nach der die Melodie alS Cantus firmus im 
Tenor aujtritt, wahrend die iibrigen Stimmen jie melodijd) jelb- 
jtandig und dod) durch die von ibr abgeleiteten Motive verwandt 
umfingen. Wuch die jpateren vermehrten Xusgaben des Walther- 
jcjen Gefangbucjes bebielten dieje Gagwerje bet bis weit iiber die 
Mitte des 16. Sabrhunderts hinaus. Da diefe funjtmapig gejegten 
Gejange ihrer Beftimmung gemag nur von einem Chore gejdulter 
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Sanger ausgefiihrt werden founten, jo fonnte dur) jie der Gejang 
der Gemeinde weder geleitet nod) gefordert werden, weil die in ifnen 
behandelten Melodien Luthers und jeiner Witarbeiter nur von Nunft- 
verftandigen berausgebort werden fonnten. Gliicflicherweije erjdie- 
nen jdon feit 1524 neben den Gejangbiihern mit funjtmapigen 
Choralen auch einzelne, die neben dem Liede nur dejjen Singweije 
enthielten und fiir neu fic) bildende Gemeinden bejtimmt waren. 
Unter den 123 mebritimmigen Tonjaken iiber geijtliche Welv- 
dien, die von Georg Rhau 3u Wittenberg 1544 fiir die ge- 
meinen Sdulen” herausgegeben wurden, haben nur 12 die Melodie 
in der Oberjtimme. Ctwas giinjtiger ftellte fic) das Verhaltnis in 
der jpateren Ausgabe des Waltherjden Gejangbuces von 1551, in 
weldem unter 78 Sagen ither Weijen deutidher Nirchenlieder 15 die 
Melodie dem Disfant zuiveijen. ,Wie lange nun die Form des 
Tonjages mit der Melodie im Tenor in der evangelijden Kirche bei- 
behalten wurde, wie vorgiigliche, jelbjt fatholijde Weijter auch jie 
erwablt und eingelnes Trefflide in der Behandlung ihrer Melodien 
darin geleijtet haben, von Benedift Ducis und Ludwig Senjfl bis 3u 
Orlandus Lajjus, unter defjen deutiden Liedern wir fieben evan- 
gelijhe Rircenmelodien auf jolche Weije behandelt antreffen, jo ijt 
fie dod eben dort nicht 3u der Hohen Vollfommendeit ausgebildet 
worden, in der jie von Meiftern der romijdhen Rirde, namentlicd 
Palejtrina, an deren altfirdliden Hymnen geiibt wurde.“ Der 
Hauptgrund fiir dieje Erjdheinung liegt in diejen Hymnen felbjt, die 
fich in einfachen, der Mehrzahl nad gleiden Strophen bewegen, und 
deren Mtelodien ohne rhythmijcdhe Mannigfaltigfeit gleid)gemejjenen 
Sdrittes fortgehen. Durd) ihre ernjte, wiirdige Stetigfeit wird den 
jie lebhafter umfingenden Stimmen ein WUnbhalt gegeben und ein 
MapZ geboten, ohne beidhranfend auf fie einjzuwirfen. Dagegen liegt 
in der Natur der evangelijdhen Kirdhenmelodien mit ihrer rbhyth- 
mijden Geftaltung da8 Bejtreben, fic) geltend 3 madden, und diejes 
fann ihnen nicht 3u teil werden, wo fie von Hobheren, iiber ihnen fic 
bewegenden Stimmen verdunfelt werden. Wabhrjdeinlicy wurden 
die Meifter der evangelijd-lutherijden Kirche damals bei diejer Form 
fejtgehalten durd) die Madht de3 Herfommens, durch) das begeijterte 
Lob, da8 ihr Luther gejpendet hatte, durch die Ermagung, dah bei 
diefer Form die iibrigen Stimmen fid 3u groperer melodijcher Selb- 
ftandigfeit entwideln und dadurd) die Ausgeftaltung de Eingelnen 
wie de8 Ganzen begiinjtigen, und endlich durch) die Schwierigfeit der 
Wufgabe jelbjt, die zur Wnftrengung aller Geijtesfrafte 3u ihrer gliic- 
licen Ldjung aufforderte. 
Bei Saken diefer Urt blieb die unmittelbare Teilnahme der Ge- 
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mteinde ausgejdlojjen, da jie doch jelbjt nicht einmal injtande war, 
die ihr befannte Vlelodie aus den fie umflingenden Stimmen mit 
Deutlichteit 3u erfennen und jo wenigitens in das Gejungene imer- 
lid) miteingujtimmen. Se mehr das BVerlangen der Gemeinde nach 
qréperem tatigen Wtitwirfen fich geltend madte, dejto mehr mute 
ein Dringender Wunjd nach Wbhilfe des dargejtellten Wbelftandes in 
der Behandlung der Vlelodien laut werden. ©. 
(Fortjekung folgt.) 


Nefrolog. 


Schon wieder hat der Tod Hier in Mddijon fjetnen Einjzug ge- 
Halten und einen Diener der Kirche hetmgeholt. Diesmal ijt es der 
Oberlehrer der hiejiqen dreiflajjiqen Gemeindejdhule, Lehrer Yo- 
hann HSeinrigh Wilhelm Helmfamp, den Gott durd einen 
jeligen Tod 3u jich gerujen hat. Der Verjtorbene wurde am 13. De- 
sember 1857 3u Gwinghaujen, Hannover, geboren und fam im 
Sabre 1873 nad Silinois. Sm Yabhre 1877 trat er in unjer Schul- 
febrerjeminar ein, und naddem er 1882 jein Eramen bejtanden hatte, 
nabm er einen Beruf der Dreieinigfeitsqemeinde in Chicago an. 

Nach furzer Seit gweigte jich von diejer Gemeinde die Gemeinde ju 
Sicilia Kreuz; ab, und Lehrer Helinfamp joq mit ibr und diente 
ihr bis 3um Sabre 1902. Dann folgte er einem Beruje an die 
Oberflajje der hiefiqen Schule. Yim legten Herbjt feierte er jein fitnt- 
undzwangiqiabriges Youtsjubtlaum. Yin 11. Januar diejes Sabres 
erfranfte er und jtarb am 28. Sanuar nach furzem, jdiwerem Leiden. 
Nad) einem Tranergottesdienjte, in weldem die Bajtoren YW. Bfoter- 
Hauer und ZT. \. Groge predigten, wurde feine jterblide Hiille am 
28. Nanuar auf dem Rirdbhofe der Zionsgemeinde beerdigt. 

wu tom bat der HErr uns wieder einen treuen und tiidtiqen 
Yehrer genonunen. Cr war ein Lehrer, der ganz in jeinem Berufe 
aufging, dem das Wohl jeiner Schule jtets am Herzen lag. Allen, 
die thn fannten, Rolleqen und Gemeindegliedern, war er ein L[erud)- 
tendes BVorbild gottjeligen Wandels und treuer Pylichterfirllung. 
Segt entpfangt er von jeinem Gott, den er jo herslich geliebt, den 
Yobn jeiner Treue. RI. 
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Neujahrswunjd, 1908. 


Nenjahrswunjd, 1908. 


Borbemerfung. Dieler MNeujahrswiunid) des jeliq ent- 
idlajenen RNollegen Wilhelm Helmfamp, Vorjigers der YWd- 
dijon-Lehrerfonferen3, wurde am Whend vor dejjen lester Nranfheit 
verabjaBt und wird auf Vejdlujy genannter Nonferens dem Drucf 
iibergqeben. — $. W. Roc. 

Veim Sahreswecdhjel werden der Wiinjche viele laut. Die meijten 
beziehen fic) entweder auf Reichtum, Ebre oder Verqniiqen. Sn 
Mugenlujt, Fletichesiujt und hottartiqem Wejen findet die Welt ihren 
Himmel. Wucd> wir Glieder einer Lehrerfonferen3 Haben wunjere 
Wiinjehe. Traurig ware es jedoc, wenn fie fic) ausjdlieplic) oder 
vornehmlich auf das Citle und Nichtige beztehben wiirden. Sm 
/Xutheraner” vom 19. November vorigen Sabres finden wir drei 
Wiinjce eines Chrijten, welder jagqt: Nach drei Dingen verlanat 
mid) jtetS jebr: 1. in SEju als beqnadigt erfunden 31 werden, 
2. SEju abnlich 3u werden und 3. bet SEju gu fein. Dies ijt arch 
der Wunjch eines jeden chrijtlichen Lehrers. Lakt uns ibn etwas 
nabher anjehen. 

llns verlangt, 1. in SEju ftets als beqnadigt er 
funden 3u werden. Diejen Wunich fann mur der hegen, der 
qeidjmect bat, was es heist, nicht beqnadigt 3u jein. Wit David 
mitjjen wir erfabren haben: ,Vleine Sinden gehen iiber mein Haupt; 
wie cine jcdhwere Lajt find fie mir 3u jchwer worden.“ Wottes Zorn 
und Ungnade, den zeitlichen Tod und die ewige Verdanunnis haben 
wir mit unjern Sinden verdient. Unjer Ser3 muh qejenf3t haben: 


Wo joll icy fliehen hin, 
Weil ic) bejchweret bin 
Mit viel und grofen Siinden? 
Wo fann ic) Rettung finden? 
Wenn alle Welt herfime, 
Mein’ Wngft fie nicht weqnaihme. 
Haben wir Whnlices empfunden, dann erjt fann uns die Gnade 
Wottes in Chrijto begliicden. Nur in thr jindet unjere geanajtete 
Seele Rube. Der Gedanfe, dieje Gnade verlieren 3u fonnen, erzeugt 
den Winjdh, die Bitte: Lak mich ftets in der Gnade ftehen! Denn: 
Ach, mein HEre JEju, 
Wenn ic) did) nicht hatte, 
Und wenn dein Herz nicht 
giir mic) Siinder bite, 
Wo follt’ id) Wemfter unter den Flenden 
Mic) fonft Hinwenden? 
Sind wir begnadigt, jo fonnen wir jelig jterben. Gott lajt 
uns aber nach unjerer Veqnadigung nicht jogleich von hinnen fdeiden. 
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Wir muijjen im der Gnade beharren und wabhrenddejjen 2. Chrijto 
jtets abnlidher werden. Dap wir das nur mit Hilfe des 
Heiligen Weijtes vermodgen, lebrt Gottes Wort und die Erfahrung. 
Shrijto ahnlicy 3u werden, ijt das Biel aller chrijtliden Padagogit. 
Diejen Nurjus miifjen wir, meine lieben Nollegen, 3uerjt durd)- 
maden. Hier gibt eS viel 3u lernen und etnguiiben. 

Die grofe Liebe zu jeinem Vater und 3u uns Siindern hat 
ChHrijtum in die Welt gebracht. Weshalb jind wir Lehrer? Was 
halt uns in unjerm Wimte? Sit es die Liebe 3u unjerm Heilande 
und 3u unjern Wtiterlojten? Danfbare Liebe jollte die Triebfeder 
unjerer gangen Wimtsfiihrung jem. Unjer Heiland jagt: ,,Lernet 
von mir!” Gr fam, um gu dienen. Er ijt janftmiitig und von 
Herzen denuitig. Cr jehalt nicht wieder, da er gejcholten ward. Cr 
betete fiir feine Seinde und lieR jen Leben fiir fie. Er war arm, 
hatte nidt, da er jetn Haupt hinlegte. Um das Verlorene gu juden, 
jay er am Yafobsbrunnen, reijte nad) Tyrus und Sidon, ging in die 
(Seqend der Gergejener, nach Yerido 2. Die Schwadhen im Glauben 
su jtarfen, eilte er in Sairt Haus, 3u Martha und Maria nah 
Bethanien, 3eigte fic) den Emmausjiingern und dem gweifelnden 
Thomas. Bon wem founten wir eine aufopfernde WAmtstatigteit, die 
bejtrebt ijt, jeden Sogling nad) Gebiihr gu bebandeln, bejjer lernen 
als von diejem himmiijden Lehrmeijter und Erzieher? Die weltliche 
Badagogit hat aud) ihre Sdeale. Bergleicen wir fie mit unjerm 
hochjten Sdeal, jo nehmen jie fic) wie armlicde Lichtlein gegen die Helle 
Wittagsjonne aus. ,Cbhrijto nad!” ijt unjfer Wotto. Gott allein 
die Ehre! 

swede Siinde macht uns in der Gnade wanfen und jcdwanfen, 
inact uns Chrijto unabnlich. Wngefichts diejer Tatjache ruft Paulus 
aus: , sc) elender Wenjch, wer wird mid erlodjen von dem Leibe 
dDiejes Todes?” Auch wir wiinjden, 3. bei Chrijto zu fein. 
Wir find ja jegt jon bet ibm. Cr ijt wirflich bet uns alle Tage. 
Cr ijt mitten unter uns, die wir in jeinent Namen verjanmmelt jind. 
Sa, er Hat mit jeinem binunlijden Vater Wohmung m unjern Herzen 
gemadt. Und jagen wir allen Ernjtes der Hetligung nad, wollen 
wir ifm abnlicer werden, jo ijt unjer Glaube fein leerer Wabhn. 
Dann verlangt un$ auch, vom Glauben zum Schauen 3u gelangen. 
Betet doch unjer Heitland im hobhenpriejterliden Gebet: ,,Bater, ich 
will, dah, wo id) bin, auch Die bei mir jeien, die du mir gegeben 
Haft.” Bei Chrijto jein, fret von Simden- und Erdennot, das ijt 
Seligfeit. Dann ,.werden wir mit Freuden den Herland jdauen an, 
der Durd) jen Blut und Leiden den Himmel aujfgetan’. Da wird 
das Lamm die Seinen vor jeinem Stuble werden. Noch werlt die 
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Braut in der Fremde. Wit herglicher Begier und jehnlidem Ver- 
langen erfapt fie jede Botidaft iiber ihren Brautiqam. Sie 3abhlt 
Tag und Stunden bis zur Hodzeit. Endlich entringt jich ihrer Bruit 
der Hreudenjeufzer: Er ijt da! Gloria! 

Diefes endlice Gloria hat ein Freund unjerer Nonferen; vor 
furzem ausgerufen, ja jogar langjam 1nd bedadhtiq funitqeredht vor- 
gezeidynet. Wuch er hatte Lujt, abzujchetden und bet CHrijto zu jem. 
Sein Lied war langjt: ,So fonum’ mein End’ heut’ oder morgen, 
id weif, daB mir’s mit SEju gliieft.” Brot. J. Lindemann, diejer 
unernuidlide Wrbeiter, genieft mim die jelige Rube bei SEju tm 
List. Cia! war’n wir und unjere Schiiler aud) da! YWmen. 


— —_> - + — ——te 
Viterarijades. 


Mnjer erjter Emigrantenmiffionar, Bajtor Stephanus Keyl. Xj wie- 
derholtes Gejuch zum Druc vorbereitet von Paul Mojener, 
ajtor an St. Stephanus in New Yorf. St. Louis, Wo. 
Concordia Publishing House. 88 Seiten. Breis: Broiciert 
20 Cts.; in Leinwand mit Goldtitel 30 Cts. 

Der Verfajfer jagt, Rajtor Stephanus Keyls Lebensmotty fei geiwejen: 

» Durch die Liebe diene ciner Dem andern.” Dak dem jo twar, fann Schrei- 
ber diefes begeugen, denn als er guerft mit dem feliq enticdhlafenen Emiz 
arantenmifjionar befannt ivurde, Da twar Ddiefer in der Nacht 150 Meilen 
qereijt, um am nacdften Tage fiir cinen franfen Pajtor gu predigen. Yn 
der nachiten Nacht ging er dann guriic nach New Yorf, um Montaqmorgen 
rechtacitiq auf dem Poften zu fein. Das iwiederholte jich mehrere Male. 
Herr Pajtor Stephanus Keyl war nicht nur ein liebevoller, freundlicer, 
Dienjtfertiger Chrijt, fondern machte dDaneben auch den Gindrucé eines ine 
terejjanten Mannes, denn er ergdhlte mit fajt derfelben Begeijterung von 
Den Wuffiihrungen der Vachichen Matthauspajjion, die er in Leipsiq qehort 
hatte, und von feinen Siegen iiber die verfommenen Wirte in Mew Yor, 
Die ihm feine lieben Emigqranten abjpenttiq machen wollten. Dies war Anz 
fangs der fiebziqer Sahre deS vorigen Jahrhunderts. —- Man braucht jich 
alfo eigentlich nicht dariiber gu ivundern, dah diefes Biichlein fich von 
mancen andern Lebensbildern vortei{haft unterfcheidet und fo anjprechend, 
ja fiir uns alte Glieder der Synode fajt anheimelnd ausgefallen ijt. Bei 
der Vemerfung Seite 17: Was haben es fich doch unjere lieben Wlten fojten 
laffen, und welche Opfer haben fie qebracht, um ibren Nindern einen chrijtz 
lichen Schulunterridt angedeifen 3u laffen! Und was fir GotteSmanner 
jind aus DdDiefen damals oft jo armlich ausgejtattcten GemeindefdGulen her- 
vorgegangen!” jeufgt man unvillfiirlidh: Gebe Gott, dag alle Berbetie- 
rungen, Die unjer Schultvejen erfahren Hat, dagu dienen migen, dak auch 
jest noch recht viele GotteSmanner und nicht blog tiichtige Gejchaftsteute 
aus ifnen hervorgqehen! — Das Viichlein ijt erbaulich, lehrreich, intereffant, 
gefdmacbvoll ausgejtattet und verdient die iweiteite Verbreitung. MR. 
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Fourri Reaper. Illustrated. Standard American Series. St. Louis, 
Mo. Concordia Publishing House. Price, 35 cts. 

This is a handy and convenient volume of 156 pages, containing 
50 reading lessons and a vocabulary. Although the value of a schoolbook 
can be established only through continued use, the contents of this volume 
give the impression that the lessons are carefully graded and well adapted 
to cultivating the habit of reading with proper inflection and modulation, 
if the teacher is willing and able to show his pupils how to read. The 
lessons are neither too long nor too numerous, which renders this new 
Reader convenient and attractive to both teachers and pupils. R. 


Wrundfragen der Sdhulorqanijation. Cine Sammlung von Reden, 
Mufiagen und Organijationsbetjpielen von Georg Ker- 
idenjftetner. Berlag von B. G. Teubner, Letpzig. 1907. 
296 Seiten. 

Arif, lebensvoll, fejielnd von Mnfang bis gum Ende, anregend und 
befruchtend! Nicht Detailfragen behandelt der Verfaifer, fondern Grund - 
Tragen, Die eben Detailfragen gugrunde liegen. Desiwegen gieht er Hodhere 
und niedere Schulen, Fortbildungse und Verufsjehulen, technifde und Kunitz 
jhulen, Madehenfehulen und Volfsfehulen, auch Gymnafien und Lehrerfemiz 
nare in den Bereich feiner Vetrachtungen. Gang feinem Bildungsqange 
qemay! Nach Mbfolvierung eines bavrifehen Lehrerfeminars mit 36 Lehre 
geqentanuden bildete er jich weiter, indem er jich Stochardts ,,Schule der 
Chemie” Zu eigen macdhte. (Diefer Mame darf uns nicht bloR aus einem 
(Sruude anheimeln.) WWber, erfakt von einem unjtillbaren Bildungshunger, 
jing er, wie er jagt, an gu trinfen, nicht an den 36 Briijten, die ihm das 
Seminar gereicht, fondern an ciner cingigen, an der Brujt des flaffijcen 
Yiltertums. Nach anderthalb Yahren qelang ibm die Priifung fiir die Unterz 
prima des Gymnajims. Biwei Jahre fpater ftand ibm ein qutes Reife- 
scUquIS fiir Die Univerfitat zu Gebote, wo er fich bejonders auf Mathematif 


leqte. Wher fetner urjpringlicben BVejtimming als Lehrer — im qropen 
Stil ijt er nicht entfremdet tworden. Seit gwilf Jahren ijt er Leiter des 


umfangreiden Schultwefens der Stadt Mtiinehen. Trog vieler neuer oder 
neugefagter Ydeen in begug auf Schulfragen ijt er doch fein Wolfenreiter, 
will ex nicht, wie er fich ausdriidt, verfuchen, den Wond Heruntergubolen, 
jondern Hat gelernt, um feine gliibenden Leidenfchaften die dicen cifernen 
VNeifen Der Geduld gu legen. Rein bloRer Ddealijt fonnte jich ja in feiner 
Stelling behaupten. Bon ihm fann man fernen, das Wite, Bewahrte Zu 
jehaven und fejtguhalten und es doch neuen Bediirfniffen angupajjen und 
pajiend gu eriweitern im gquten Sine nicht jtehen gu bleiben, fendern 
fortgujedreiten. Hodren wir einige feiner Musfpriiche iiber wabhre und unz 
wahre Bildung, falfehe WMetittel aur Crreiching rechter Bildung, l[eitende 
Srundfave fiir die Schulergiehung, Leuchtende Biele, die ex im Wuge hat. 
Der cinfache Landivirt Harwermann in Reuters ,Ut mine Stromtid” ijt ihm 
im Gegenfaw gu den Sohnen und Toehtern des Nammerberrn ein gebildeter 
Wain. Die Majt mit iiberliefertem Buchwijjen, die viele Schulen betret- 
ben, qibt feine Bildung, wicht etumal Geijtes-, qejchweige denn Charafterz 
bildung. Er teilt die Metuimg micht: Der gebildete Menjeh mug eben in 
allen Wijffensgebieten gu Haufe fein; ja, bereits der faum den furzen Hofen 
cutwachjende Rnabe. Crit wer iiberall befeblagen ijt, weffen Gedachtni3 anf 
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jede Frage reagiert, wie die eleftrijche Nlingel auf den Drucf am Nuopf, 
befommt das .“Reifezeuqnisl’“ Jn folgender Weije zeigt er das Ber- 
fehrte bieran: Man verfege fich cinmal in Gedanfen in eine gwangigz 
taujendjabrige NQultur, Damn wird anech der fiihnite Billerianer von dem Ge- 
dDanfen ablajien, dak die Bildung des Kindes den Nulturjtufen entfprechend, 
mil Der 20,000jabrigen Gefcichte im Mittelpunfte, aufgebaut werden miijje. 
Selbjt dem eifrigiten PHilologen und Hijtorifer wird die Luft vergehen, 
alle Rulturfdhage gedachtnismagig gu beherrjdhen. Solange das Wijfen 
endlich war, hatte der Chryeiz, eS gu bewaltigen, einen Sinn. Dit es 
erjt einmal unendlich geworden, fo wird die endfiche Ouantitat, die im 
Kopf des cingelnen fruchtbringend aufgefpeichert werden fann, feinen iwefent- 
lichen Wertmeifer mehr abgeben; darum Bejpmranfung des Stoffes! 
Wir miiffen uns mit Dem Gedanfen vertraut machen, nicht allen Stojf cines 
grogen Wijfensgebietes, wenngleich felbjt mit entiprechender YWusivahl, gleich 
magigq Durchguarbeiten. Cine gefchichtlide Perivde, cine geographifche 
Vandjdhaft, eine Tiere und Bylangenflajjie unter fleipiqer Beobachtung 
Durdnehmen, gibt Lujt und Kraft, andere Zeitperioden, andere geographijcbe 
Yandfchaften, andere Tiers und Pylangenflaffen felbjt gu durchforjdhen, wean 
jich Die Geleqenheit bietet. Den Nurfen auf den Lehrerfeminaren ein bigeden 
hie, cin bigchen da angufleben, halt er fiir feinen Getwinn. 

Su bezug auf die Gymnafien fann er jich nicht denfen, wie fie allen 
Forderungen der Neugeit hinjichtlich der Naturwijjenfchaften, der technifeen 
Niinjte neben den alten Sprachen als Hauptjache gerecht werden fonnen. 
Cr fann fich ein neufprachliches, cin naturivijjenjcdhaftlides, ein technifches 
Mymnafium neben dem alten Humanijtifden denfen, aber nicht ein Huma- 
niftijeh - neufprachlich - naturtwijjenfdattlich - technifehes Gymnajium,  diejen 
Mops-Pudel-Dachs-Pinfeher gewijier Schwarmer. ,,Cines recht wiffen und 
founen, gibt hdbere Bildung als Halbheit im Hundertfaltiqen.“” Mur bei 
Vejchranfung auf ein AUrbeitsgebiet (aljo nicht Unterrichts 3weig etwa!l) 
qelwinnen wir Sicherheit unjers Urteils, Selbjtandigfeit im Crfaffen und 
Durehfiihren von YMufgaben.“ 

Diefe wenigen Wusziige jind nicht mitgeteilt, als waren fie Regeln, die 
au befolgen waren, oder als waren fie Urteile iiber alle unfere Schuleinrich- 
tungen. Wir qlauben vielmehr fagen 3u Ddiirfen, da wir infofern der 
Sruudanjfehauung des Verfajfers in unferm hiefigen Lehrfurs nahefommen, 
al3 ja bei un ein groger Gegenjtand im Wittelpuntt des Unterrichts und 
Der Erziehung jteht, der zu gleicher Beit Verjtand, Herz und Willen machtig 
ergreift und beberrjcht: der Unterricht in der Religion in feinen verfehiede- 
cn Biweigen, als Ratechismus, Biblifehe Gefchichte, Bibellefen, Symbolif, 
Sejchichte der Padagogif, qeijtlicher Gefang, wie dies ebenfalls in jeinem 
Make in den befferen Gemeindefculen der Fall ijt. Dies gibt beiden 
einen Charafter, der eben den dffentlicden Schulen abgeht. Wo ijt da der 
qgrope Gegenjitand, der in ahnlicher Weije Geijt und Gemiit des Kindes er- 
qrijfe und beberrjdte? Daher nach unferer Meinung die Superioritat un 
ferer bejferen Schulen iiber die public schools, jofiir Beuguijie aus Ojtz, 
Wefte und Mittelftaaten [eicht gu erbringen waren. Das febhlieRt freilid 
nicht aus, daB wir den Weehjel der Zeitbediirfnijje ins Wuge fafjen und die- 
jen BVediirfuiffen Rechiming gu tragen fuchen, ohne daz der Grundcharafter 
weder Der Lehrerjchule noch der Ninderjchule qeandert werde. Sie haben ja 
Den Doppelten Biwee: fiir den Chrijtenz, fiir Den Viirgerberuf gu forgen, jede 
in ibrer Weife; lutherijehe Chrijten und rechtichajfene Landesbiirger heran- 
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augichen. Diefe Bwede gehen Hand in Hand und jind unverdnderlich; die 
Mittel und Methoden dagu unterfieqen von Beit gu Beit der einfichtigen und 
umfjtehtigen Beurteihing derer, denen eS gufommt, gu forgen und gu raten. 
Wer wollte leugnen, daB wir in Kirche und Schule veranderten Verhalt- 
nijfen gqeqeniiberjtehen ? ——q}. 


arent end, ifr Chrijten alle! Bfingjtfantate fiir gemijdten Chor, 
Solo und Orgel. Bu beziehen von Fr. Reuter, 975 Mt. Lin- 
coln Str., Chicago, Sil. Brets: CEingeln 20 Cts.; Duvgend- 
prei$: $1.75. orto ertra. 

Diefe neucjte Rompojition Herrn Reuters umfapt elf Seiten und hebt 
mit einem frifden Chor in.D-Dur an. Mit der dritten Strophe des Tertes 
deS Chorals (,,Verleih, dak wir dich) lieben“) fest cin fehr anfprechendes 
Duett ein fiir Sopran und Wit oder auch fiir Tenor und Bariton. Wo es 
an guten Solojtimmen febhlt, fann man das Duett auch twohl von allen 
Soprane und Wititimmen fingen faffen. Wher man fann das Duett auch 
qetrennt von dem Chor jehr wohl fiir das Haus gebrauchen, und es wird 
Dann in der Familie eine edle mnififalifehe Unterhaltung bieten. Nach dem 
Duett folqt ein Choral (Original), und die KRompofition jehliewt mit einem 
lebhaften, fic) bis gum Fortijjimo fteigernden Sab. Die Stimmenfiihrung 
ift in Der vorliegenden Rompofition etwas feicter gehalten als in den 
friiheren. Wir empfehlen diefe Pfingitfantate ebenfo warm, als iwir die 
iriifer von Herrn Reuter erfehiencnen Chorjtiide empfohlen haben. Wer 
cdle Mufjit fucht, findet fie Hier. Bs. 
Mein erjtes Lejebud). Fibel fiir den erjten Deutjdunterridt von 

R. Soller. Verlag von Emil Roth, GieBen. 1908. Preis: 
Weheftet 60 BF. 

Cine recht brauchbare Fibel, die jedoch unjere Fibel wohl nicht ver 

Drangen twird. Das Buch ijt fiir das erjte und aiveite Schuljahr beftimmt. 


cy 


Deutfdhe Fachmanner fprechen fich lobend iiber die Fibel aus. mM. 





Konferenzanzeige. 


Die Siid-Vlinvis-Lehrerfonfereng halt, w. G., ihre erjte Verfammlung 
am 14. und 15. Mpril in Worden, Vl. Wlle Teilnehmer werden gebeten, jich 
{patejtens bis gum 1. Mpril beim Untergzeichneten zu melden. Fiir Arbeiten 
ift qeforat. yy. © Bunjzes. 
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Altes und tTeues. 


Suland. 
Kirdhlidhe KRreife. 

THE LIST OF WoRDS published on the last page of the January issue of 
the SCHULBLATT was dictated to the pupils of the 7th and 8th grade of the 
Holy Cross School at St. Louis with the following result: Average for the 
8th grade, 91°/,,%,; for the 7th, 79%. Average for both divisions, 821% %. 
In three Chicago grammar schools the averages in the 8th grade were, re- 
spectively, 50%, 68%, and 72%. R. 
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